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A AFETIVIDADE NO ENSINO SUPERIOR

AFFECTIVITY IN HIGHER EDUCATION

Lilian de Jesus Paulo Uliant

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com
uma experiéncia afetiva. E a fome que pde em
funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. N&o
confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do
latim “affetare", quer dizer "ir atras". E 0 movimento
da alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros
platdnico, a fome que faz a alma voar em busca do

fruto sonhado.
Rubem Alves

RESUMO

A afetividade é um assunto que tem sido bastante analisado na atualidade, dentro e fora
das instituicbes de ensino, pois imiscui diretamente no desenvolvimento afetivo
emocional, cognitivo, social e em todas as relacdes do ser humano. Esta pesquisa de
cunho bibliografico relata da importancia da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem como mediadora da préatica educativa no ensino superior, uma vez que 0
professor é essencialmente mediador do processo educativo. Evidencia algumas
concepcdes tedricas sobre a afetividade e a pratica docente, relacdo entre cognicdo e
afeto e a afetividade nas relagdes professor-aluno no ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade, Ensino, Aprendizagem.

ABSTRACT

The affectivity is a subject that has been sufficiently analysed in the present time, inside
and outside of the education institutions, therefore influence directly in emotional the
affective development, cognitive, social and in all the relations of the human being. This
research of mints bibliographical tells of the importance of the affectivity in the process
of education and learning as mediating of the educational practice in higher education,
once the professor is essentially mediating of the educational process. It evidences some
theoretical conceptions on the affectivity and the teaching practice, relation between
cognition and affection and the affectivity in the relations professor-pupil in higher
education.
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RESUMEN

Afectividad es un tema que fue mucho analizado en la actualidad, en el interior y el
exterior de las instituciones de ensefianza, por lo tanto de imiscui directamente en el
desarrollo emocional emocional, cognoscitivo, social y en todas las relaciones el ser
humano. Esta busqueda de impresion bibliografica dicho de la importancia de
afectividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje como mediador de la préctica
educativa en la ensefianza superior, dado que el profesor es esencialmente mediador del
proceso educativo. Prueba algunas concepciones teoricas sobre afectividad y la practica
que ensefa, relacion entre conocimiento y afecto y afectividad en las relaciones
professor-aluno en la ensefianza superior.

PALABRAS-CLAVE: Afectividad, Ensefianza, Aprendizaje.

INTRODUCAO

As palavras instrucdo e desenvolvimento sdo expressas em latim através do
vocabulo “educare”. E durante muitos anos, a educagao foi apontada pela técnica que
tinha como objetivo a instrugéo, deixando de lado muitas vezes a afetividade.

Dessa forma, ficou limitado ao aluno prestar atencdo as explicacbes e a
concretizacdo das atividades na sala de aula, impossibilitando a troca afetiva entre os
pares. Uma vez gque se preocupa com o fator afetivo, em especial no ensino superior,
momento em que o adulto se encontra em processo de definicdo de carreira, o afeto
pode ocasionar um desenvolvimento mais satisfatorio. Numa relacéo de afeto podemos
descobrir as formas adequadas de lidar com o outro no processo de comunicagdo. A
comunicacdo entre as mentes (razdo) é apenas o meio do caminho. E na comunicacgéo
entre os coracOes (afeto) que se da a reconstrugdo do ser.

Somente a compreensdo € precaria para realizar a reconstrucdo do
comportamento. E através das sensacdes que possibilitaremos a interacdo efetiva,
portanto, produzir mudangas. As atitudes do professor na sala de aula poderdo interferir
de forma positiva ou negativa nos processos cognitivos e afetivos. Se o professor
demonstra raiva pelos alunos a tendéncia é que essas atitudes causem relacOes
reciprocas, assim como 0 mesmo se ostra interessado, expressando seu interesse pelo
desenvolvimento de seus alunos, respeitando suas individualidades, estara criando um
ambiente mais agradavel e propicio para todos. Para que ocorra um relacionamento
afetivo é preciso haver respeito pelas ideias e opinides do outro, interacdo, troca,
dialogo e compreenséo.

O foco desta pesquisa ocorre com a relacdo entre a aprendizagem e a afetividade

na docéncia do ensino superior, ou seja, entre o docente e seus discentes. Para iniciar a
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compreensdo sobre como deve ser o contexto educacional, é importante ter a
consciéncia de que ndo existe o professor sem ter o aprendiz. Precisamos ter a
capacidade de reflexdo sobre a relacdo entre professor e aluno e para que se ocorra esta
interacdo, € essencial quebrar o paradigma onde o professor toma o julgo absoluto dos
saberes, serve-se de forma autoritaria o uso abusivo de sua ocupacao, fazendo com que
a lideranga, a qual deveria ser utilizada seja ignorada e fazendo com que o aprendizado
seja prejudicado. Entdo podemos compreender que a faculdade é lugar de trocar saberes,
onde se deve deixar o aluno perguntar e criticar e se tornar cada vez mais envolvido
com a disciplina.

No entanto a afetividade é necessaria para a vida e essencial para a construcao de
relagbes saudaveis entre os individuos. Assim sendo, acresce a necessidade da
realizacdo desta pesquisa tedrica que visa a contribuir para uma reflexdo sobre a

importancia da relacédo interpessoal professor-aluno no ensino superior.

1 A CONCEPCAO DE AFETIVIDADE

Para dar inicio ao foco da pesquisa, 0 ponto de partida sera a definicdo do
vocébulo afetividade segundo Dicionério Aurélio: seu conceito pode ser considerado
por um conjunto de ocorréncias psiquicas que se manifestam sob a forma de emogdes,
sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, de
satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

Vygotsky (1996) evidencia sua abordagem unificadora entre as perspectivas

cognitivas e afetivas do funcionamento psicoldgico afirmando que:

“A forma de pensar junto com o sistema conceito nos foi imposta pelo meio que nos
rodeia, inclui também nossos sentimentos. N&o sentimos simplesmente: o
sentimento é percebido por nds sob a forma de ciime, célera, ultraje, ofensa. Se
dizemos que desprezamos alguém o fato de nomear os sentimentos faz com que

estes variem, ja que mantém uma certa relacdo com o0s nossos pensamentos.”
(Vygotsky 1996 p.21)

A afetividade possui o seguinte significado de acordo com Ferreira, (1999, p.
62): “Associagdo de fenomenos psiquicos que possui manifestagao segundo as emogoes,
sentimentos e paixdes, assistidos sempre da sensacdo de dor ou prazer, satisfacdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza”.

Quem organiza internamente nossas reacOes sao as emogdes que transforma

nossos sentimentos em tensdes, exercita, estimula ou freia todas as nossas reagoes.
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Dessa forma a emocdo conserva o papel de organizador interno de nosso
comportamento.

O afeto € o componente de nosso psiquismo que tem responsabilidade na
maneira de sentir e perceber a realidade. A afetividade €, entdo, o fragmento psiquico
responsavel pelo significado sentimental de tudo que vivemos. Se algo que vivenciamos
estd sendo agradavel, prazeroso, sofrivel, angustiante, causa medo ou panico, ou nos da
satisfagdo, todos esses conceitos sdo atribuidos pela nossa afetividade. Segundo
ROSSINI (2003 p.9):

A afetividade acompanha o ser humano desde o nascimento até a morte. Ela “esta”
em nds como uma fonte geradora de poténcia de energia. Sendo assim, a afetividade
é essencial em qualquer momento da vida do ser humano, pois ela se manifesta ao
decorrer da vida em todos os momentos e em todas as relagdes sociais.

A afetividade é um estado de afinidade profunda entre os sujeitos. Assim, na
interacdo afetiva com outro sujeito, cada sujeito intensifica sua relagdo consigo mesmo,
observa seus limites e, a0 mesmo tempo, aprende a respeitar os limites do outro. A
afetividade é necessaria na formacao de pessoas felizes, éticas, seguras e capazes de
conviver com o mundo que a cerca. De acordo com Rossini (2003, p.10): “Podemos
entdo, dizer que a afetividade é essencial, para que haja o pleno desenvolvimento das
caracteristicas do ser humano, afetividade que domina todas as ag¢des do sujeito”.

A afetividade, as emocdes ndo sdo levadas em consideracdo, ndo ha uma relacéo
entre cognicdo e o afeto, hoje se preza mais a razdo. Deixa-se de lado a relevancia dos

aspectos afetivos no processo do conhecimento.

2 A AFETIVIDADE NO ENSINO SUPERIOR

Destaca-se na afetividade o quesito do respeito, da compreensao, da amizade e
principalmente da moderagdo, sem remeter perdas nos nossos alunos. Quando se fala
em remeter perdas o significado pode ser equiparado a provocar ferimentos e até ferir
nossos educandos e estes ferimentos viram sérias lesdes que se referem aos aspectos:
morais, discriminatdrios e altamente pré-conceituosos, em outras palavras podemos
denominar a banalizag&o da aprendizagem (TEIXEIRA, 2005).

Dar importancia a ouvir os alunos é fundamental, esta acdo cria um vinculo
muito amplo e acarreta na aproximacdo do aluno, propiciando um circulo de amizade
que irdo crescendo e adentrando em seus coracdes e cada vez mais acreditara nas
palavras de seus mestres (REZENDE, 2006).
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Esta atitude demonstra que quando se sabe escutar avancamos um degrau da
humildade, o que traz também uma afetividade e quando um educador sabe escutar
podera trazer o educando junto a si e podera orienta-lo, direciona-lo (FREIRE, 1996). A
universidade é um lugar aonde os principios éticos devem ser respeitados e qualquer ato
que facamos fora da ética ndo ha um outro nome a ndo ser de transgressdo (FREIRE,
1996).

Entretanto com tudo que foi abordado acima é importante frisar que as
instituicGes de ensino superior que sdo as universidades particulares, estaduais e
federais, segundo BRASIL (2000), o educador deve respeitar a autonomia de seus
aprendizes, contudo ndo deve ocultar ou fazer ficar obscuro seus ensinamentos.

Tanto as escolas quanto as universidades sdo feitas por pessoas com Varios
credos, pessoas com familias que possuem diferentes rituais, opcdes sexuais distintas,
que devem ser acatadas e respeitadas. As instituicGes que abordamos acima todas elas
sem excec¢do sdo multifacetadas, ou seja, n0ssos
educandos possuem pluralidade cultural com diversas orientacdes sexuais, que

estdo a porte de nossos educandos e educadores (BRASIL, 2000).

Quando nos referimos a beleza significa que aonde o educador esbanja sua voz faz
dela belas palavras ricas em sabedoria, mas os educandos ndo conseguem aprender
ou assimilar o que Ihes foi passado ou quando ndo possui o direito de discordar do
professor e assim criando e construindo um ambiente rico.(FREIRE, 1996)

A proximidade entre os professores e os alunos proporciona inimeras formas de
influéncia mutua. Possibilita conversas intensas criando infinitas maneiras de auxilia-
los, caracterizando uma forma de manifestacéo de atencéo
bastante eficiente e facilmente notada por eles.

Eles podem ndo assumir, mas essa proximidade dos docentes se torna
extremamente valorizada pelos alunos e constitui-se uma forma de interacdo muito
afetiva, amenizando a ansiedade, transmitindo confianca e encorajando o
aluno a investir no processo de execucdo da atividade, interferindo, significativamente

no processo de apropriacdo do contetdo dado.

A troca de sentimentos é possivel pela proximidade entre professores e alunos. Da
mesma forma, os professores cientes e preparados utilizam do recurso da
proximidade para aliviar a ansiedade dos alunos, para amenizar o desgaste dos
mesmos durante a realizagdo da atividade e auxilid-los com maior eficiéncia.
(CHACON,2004)
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E certo de que a maior preocupagio dos professores é com o processo de
execucdo da atividade e ndo apenas com o resultado. E certo que as relagbes entre as
pessoas ndo sdo sempre permeadas pela tranquilidade e pela suavidade. Mas é
importante ressaltar que a interacdo pode alterar esse rendimento do aluno.

Os fendmenos afetivos referem-se igualmente aos estados de raiva, medo,
ansiedade, tristeza. Essas emoc0Oes e sentimentos estdo presentes nas interagdes sociais.
Nesse sentido, torna-se certo de que relagOes afetivas favoraveis facilitam o processo da

aprendizagem.

3 A DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR

Classificando etimologicamente a palavra didatica, busca-se a origem do grego
didaktiké e comumente traduzida por ‘a arte de ensinar’. Podendo definir didatica como
um conglomerado de atividades organizadas pelo docente que objetiva favorecer a
constru¢cdo do conhecimento pelo estudante, sem carater normativo ou mesmo
prescritivo, ajustando-se ao projeto educativo de uma sociedade. Ja o didata é o
profissional de ensino que tanto desenvolve como reflete sobre sua pratica numa
disciplina especifica do conhecimento. (FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN, 2007)

A didatica surge no ambito educacional, até o século XIX, documentado nos
estudos da filosofia, propagando-se especialmente a partir do livro de Jan Amos
Comenius (1592-1670) intitulado ‘Didactica Magna’ ou ‘Tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos’, publicado em 1657. Também sdo relevantes as contribuigdes de
Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Johan
Friederich Herbart (1777-1841) dentro outros autores que discutiram a tematica. (GIL,
2008).

Todavia, a partir do inicio do século XX a didatica passou a receber aportes
significativos de outras ciéncias como a Biologia e Psicologia, impulsionando muitos
movimentos de reforma escolar que admitiam a faléncia didatica do modelo tradicional
e buscavam uma educacdo que considerasse 0s aspectos psicoldgicos relacionados com
0 processo de ensino e aprendizagem. Com as ideias tecnicistas de meados do século
XX, a didatica assumiu um conceito instrumental que enfatizava tdo somente a
elaboracdo de planos de ensinos, elaboragdo de objetivos, selecdo de contetdos e
técnicas de ensino, confundindo-se assim com a metodologia de ensino. (GIL, 2008;
FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN, 2007)
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Gil (2008) destaca que o conceito meramente instrumental da didatica tem sido
criticado por educadores da corrente denominada Didética critico-social dos contetdo,
pois defendem a necessidade de se estabelecer um projeto de sociedade que contemple a
educacdo como elemento transformador da realidade e entdo uma proposta pedagdgica
que forneca instrumentos para que o educando atue como cidaddo agente de mudanca.

Nesta abordagem, sdo significativas as ideias de José Carlos Libaneo ao afirmar que,

[...] ndo existe 0 aluno em geral, mas o aluno vivendo numa sociedade determinada,
que faz parte de um grupo social e cultura determinado, sendo que estas
circunstancias interferem na sua capacidade de aprender [...] Um bom professor que
aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia como lidar com a
subjetividade dos alunos, sua linguagem, sua percepcdes, sua pratica de vida. Sem
esta disposicéo, serd incapaz de colocar problemas, desafios, perguntas relacionadas
com o conteGdo, condi¢do para se conseguir uma aprendizagem significativa.
(LIBANEO, 2001, p. 3)

Reconhecendo estas ideias, os autores Fiore Ferrari e Leymonié Saen, (2007)
propdem que o campo da didatica compreenda um estudo de trés dimensdes distintas,
ou seja, 0 estudante, os saberes culturais e o docente. O estudo de cada uma destas
dimensGes ajuda-nos a conhecer melhor os processos de aprendizagem dos estudantes e
os de ensino do docente, atentando-se para 0s obstaculos, propondo solugdes de
aprendizagem para transp0-los e promover a apropriagdo dos saberes culturais.

Numa situacdo didatica o docente possui conhecimentos e habilidades que Ihe
ddo competéncias para atuar com base num contrato didatico. Ndo obstante toda a
evolugdo observada nos conceitos fundantes da didatica, muitos docentes universitarios
ndo valorizam a sua importancia; deveras, neste nivel de ensino as praticas didaticas séo
reduzidas a aulas expositivas (mais ou menos dialogadas) e o professor aprende a
ensinar pela tentativa e erro. O docente normalmente incentiva a memorizacdo dos
conteudos e utiliza a prova escrita ¢ o ‘dar notas’ como instrumento de autoridade;
quanto aos discentes, s lhe restam colocar-se na posi¢do de meros ouvintes, quais seres
sem luz, a espera que os professores deem suas aulas e terminem logo a agonia do
periodo letivo.

E imprescindivel que o professor prepare sua aula didaticamente para que possa
alcancar os objetivos da aula e isto é sem duvida € de principal importancia, entéo a
pedagogia do ensino fundamental e médio é bem parecida
com a pedagogia no ensino superior que pode ser dividida em trés etapas: dimensdo
conceitual, procedimental e atitudinal (DARIDO & RANGEL, 2005).

A extensdo conceitual é utilizada para conhecer as mudancas pela qual

FAUESP. UNIFICADA, v.2, n.3 (Maio-Junho/2020) 111
ISSN 2675-1186



a coletividade passou em ralacdo aos habitos de vida, como exemplo podemos
mencionar a diminuicdo do trabalho corporal em fungéo das novas tecnologias
(DARIDO & RANGEL, 2005).

A expansdo dos procedimentos € utilizada também em todas as graduacgdes € o
chamado saber fazer, em outras palavras é denominada aula pratica, como por exemplo,
uma aula argumentativa onde os profissionais podem discutir sobre a ética, entre a razdo
e a emogdo, e criar através disto uma dinamica fingindo ser um férum (DARIDO &
RANGEL, 2005).

E por altimo a dimenséo atitudinal que tem como objetivo respeitar os colegas e
decidir as resolugdes para os problemas com atitudes de dialogo e ndo violéncia
(DARIDO & RANGEL, 2005).

Entretanto que foi observado é dificil analisar os contetdos nas dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal, mas é possivel dar énfase em determinadas
dimensdes. (DARIDO & RANGEL, 2005).

E importante ressaltar que no Ensino Superior é onde menos se observa a
diversidade em relacéo as praticas didaticas. As aulas expositivas sao as mais frequentes
e o professor de modo em geral aprende a ensinar com treinamentos, ensaios e
simulagdes. O educador compde a principal fonte sistematica de informacdes, e uma das
habilidades que mais incentivam os alunos, a de memorizagdo. (DARIDO & RANGEL,
2005).

A pratica mais estavel de avaliacdo da aprendizagem consiste na aplicacdo de
provas, usando como critério imperioso, em relacdo ao aluno, a mensura¢do numérica
do que o discente “aprende”, muito vezes através de notas subjetivas. Aos alunos,
entretanto, cabe sua funcdo na condicdo de ouvintes e esperar que 0s professores
ministrem corretamente.

E para finalizar é importante ressaltar que tanto as universidades quanto as
escolas, as propostas sdo otimistas, mas deve haver uma preparacdo, uma atualizacéo,
uma capacitagdo e uma supervisdo para os profissionais nestes ambitos, sendo que as
escolas e as universidades devem proporcionar aos estudantes um ambito confortavel,
prazeroso, com harmonia entre os colegas e seus professores, um lugar onde 0s
estudantes estdo em busca da sabedoria, um lugar onde tenha um respeito muatuo, sem a
utilizacdo da autoridade, pois liderar € mobilizar seus seguidores sem a utilizacdo de
poderes ( FREIRE, 1996; REZENDE, 2006).
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4 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO ENSINO- APRENDIZAGEM

Todas as pessoas ja& possuem valores e culturas que ja vem de familia,
solidariedade e justica, sdo incorporados naturalmente no relacionamento com o
educando, o professor precisa conhecer a realidade de seus alunos levando em
consideracdo os valores por eles cultivados no meio em que ele vive.

Walton afirma ainda, que o educador deve buscar promover o sentimento de
responsabilidade, levando em conta que esta tem ingredientes capazes de mobiliza-los,
gracas as caracteristicas especificas, pois responsabilidade representa: Tomar a seu
cargo o éxito de uma acdo que é executada em colaboracdo com outros ou em proveito
de uma coletividade. A responsabilidade confere um direito de dominio, por uma causa,
mas também um dever de sacrificio, o que significa que o adolescente responsavel é
aquele que deve se sacrificar mais, por tarefas sociais que contribuem para o
crescimento e desenvolvimento da coletividade e do grupo”. (1979 p.222)

Dessa forma, a tarefa do professor é auxiliar nas tomadas de decisdes, propondo
atividades que propiciem o reconhecimento de suas tendéncias e cultivo de propensodes e
orientacdes de metas e objetivos futuros. Ao ensinar, o professor desenvolverd uma
relacdo com seus alunos e, nela, se fazem presentes o dialogo e a comunicacdo, é o
professor com suas palavras, seus gestos, seu corpo, seu espirito que da sentido as
informagdes que quer fazer chegar aos alunos.

A grande maioria das profissOes existentes se fazem necessérias ferramentas
para sua execugdo, apenas o oficio de professor se difere “o professor utiliza a si proprio
como instrumento de trabalho”. (PERRENOUD, 2001). Por isso, a necessidade de
cultivar em seus alunos determinados sentimentos, habilidades, atitudes que sdo o
sustentaculo da atuacéo relacional: o olhar, o ouvir, o falar.

N&o com um gostar ou um querer ingénuo, que permite atitudes erradas e nao
imp0e limites, ou que sente pena da situagdo do menos experiente, ou ainda tudo como
estd que o tempo resolve, mas um querer bem pelo ser humano em desenvolvimento que
estd ao seu lado, a ponto de dedicar-se, de doar-se de trocar experiéncias, e um gostar de
aprender e de incentivar a aprendizagem, um sentir prazer em ver o aluno descobrindo o
conhecimento.

Deve ficar bem claro que uma docéncia decente, de qualidade, ndo se separa da

afetividade que o professor tem por seus alunos.
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5 A AFETIVIDADE MEDIANDO A PRATICA EDUCATIVA

A distincdo conceitual entre afetividade e suas manifestaces devem ser visivel
em relacdo ao do sentimento, da paixdo, da emocdo. A afetividade é uma esfera mais
ampla, ja que inclui esses dltimos, bem como as primeiras manifestacdes de afetivo
basilar organicos. Em outras palavras, afetividade € o termo utilizado para identificar
um dominio funcional abrangente e, nesse dominio funcional, aparecem diferentes
manifestacdes, desde as primeiras, basicamente orgénicas, até as diferenciadas como as
emogdes, 0s sentimentos e as paixoes.

Ainda que sejam comumente confundidas, essas formas de expressdo Sao
diferentes. Enquanto os primordios das cooperacGes de principios afetivos sdo
comportamentos generalizados, mal distinguidos, as emocdes, por sua vez, sdo
constituidas de reacGes instantaneas e efémeras que se diferenciam em alegria, tristeza,
colera e medo. J& o sentimento e a paixdo sdo manifestacdes afetivas em que a
representacdo se torna reguladora ou estimuladora da atividade psiquica. Ambos sdo
estados subjetivos mais duradouros e tém sua origem nas relagdes com o outro, mas
ambos ndo se confundem entre si.

Segundo Wallon (1979), a emocédo é o primeiro e mais forte vinculo entre os
individuos. E fundamental observar o gesto, a mimica, o olhar, a expresséo facial, pois
sdo constitutivos da atividade emocional. Nesta perspectiva, o professor no ensino
superior, ndo pode entrar na sala apenas com a preocupagdo de “dar aula”, ou seja,
cumprir com o programa estabelecido, o professor no ensino superior precisa ser, acima
de tudo, além de mediador ou facilitador, observador e sensivel, pois, somente assim,
podera identificar as nuances que permeiam as dificuldades dos estudantes no processo
de ensino aprendizagem significativa.

A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento é dependente da
acdo de dois fatores: o orgénico e o social. Entre esses dois fatores existem uma relacéo
estreita tanto que as condi¢cdes mediocres de um podem ser superadas pelas condi¢des
mais favoraveis do outro. Essa relagdo reciproca impede qualquer tipo de determinismo
no desenvolvimento humano,
tanto que “[...] a constituicao bioldgica da crianga ao nascer ndo serd a lei tinica do seu

futuro destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
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circunstancias sociais da sua existéncia, onde a escolha individual ndo esta ausente.”
(WALLON, 1979, p. 288).

Ao longo do desenvolvimento do individuo esses fatores em suas interagdes
reciprocas modificam tanto as fontes de onde procedem as manifestacdes afetivas,
quanto as suas formas de expressdo. A afetividade que inicialmente € determinada
basicamente pelo fator orgénico passa a ser fortemente influenciada pela agéo do meio
social. Tanto que Wallon (1979, p. 84) defende uma evolugdo progressiva da
afetividade, cujas manifestacdes vao se distanciando da base organica, tornando-se cada
vez mais relacionadas ao social.

Podem ser consideradas atitudes positivas observar e mediar conflitos que
envolvam situagdes de agressividade, frustracdo, indisciplina, medos devem ser muito
observados pelos professores. A tarefa é dificil e o professor ndo pode e nem deve
executa-la sozinho, mas € preciso pelo menos que se tenha um olhar mais cuidadoso
sobre essas diferencas reconhecendo que muitas vezes ¢é dificil aceita-las
espontaneamente e trabalhar isso na formagao profissional.

O professor, como qualquer ser social, transporta de dentro dele toda uma
trajetdria de vida, todas as influéncias de seu grupo socioeconémico, crengas € mitos
familiares de pelo menos trés geragdes, as influéncias do clima de trabalho que vivencia
sua relacdo com colegas de trabalho, seus estado emocional, quando entra em sala de
aula.

Segundo Valéria Amorim Arantes (2003, p.49) em seu livro Afetividade na

escola: Alternativas tedricas e praticas, publicado pela Summus editorial.

“sabe-se que a educacdo regular é, atualmente, uma maquina de excluir os
diferentes. Mais do que isso, as praticas educativas adotadas em nossas escolas séo
em realidade fabricantes dessa nova categoria de criancas, as excluidas do sistema
regular de ensino. Tais criangas se tornam fracassadas escolares pelo modo como a
escola aborda, ataca, nega e desqualifica o degrau, a diferenca social, o desencontro
de linguagens entre as criangas de extracdo pobre, de um lado, e a escola
comprometida com outras extragdes sociais de outro.”

Devido a isso, € importante o professor se autoavaliar e atentar para o que lhe
pertence e que pode estar interferindo na relacdo com seus alunos e no modo como esta
exercendo seu papel de educador.

Respeito pelas diferencas, abandono de pré-conceitos, vontade de aprender e ndo

de exercer poder, saber ouvir, equilibrio emocional, coeréncia, clareza de objetivos,
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saber elogiar em lugar de priorizar os erros, todos sdo itens fundamentais na construgéo
de uma relagéo afetuosa do professor com seus alunos.

Cabe ao professor, ndo se conformar em ser apenas aquele que ensina. Sua
funcdo de educar, hoje mais do que nunca inclui o aprimoramento do aluno como
pessoa humana. Celso Antunes em seu livro Relagdes inter pessoais e auto- estima,

publicado pela editora VVozes no ano de 2003, a paginal5, diz que:

“(...) devemos estar sempre preparados e com aguda sensibilidade para perceber o
oportunismo do momento e tenha dominio das estratégias de execucdo. Tendo
assim, desabando sobre nosso cotidiano, trés elementos que exigem resposta: 1)
preciso fazer alguma coisa pelas relagfes interpessoais; 2) preciso estar preparado
para este “fazer”; 3) este €, indiscutivelmente, 0 momento certo para fazé-lo”.

Para o desenvolvimento e crescimento do ser humano, a interagdo entre
afetividade e inteligéncia exerce um importante papel, pois ambas se desenvolvem
gradativamente no individuo e existe uma integracdo que as permite estar juntas mesmo
quando o momento é propicio apenas para uma. A medida que o individuo vai se
desenvolvendo, a afetividade vai cedendo lugar a inteligéncia, pois ele sente a
necessidade de conhecer o mundo em sua forma real.

Segundo Oliveira (2001), costuma-se distinguir entre as funcdes cognitivas e as
afetivas e/ou emotivas, sendo estas ultimas frequentemente identificadas com a
motivacdo e também com os aspectos conativos ou volitivos do sujeito. As funcBes
cognitivas e ou intelectuais abrangem aspectos muito diversos, como a percepcdo, a
aprendizagem, o conhecimento, o pensamento, 0 conceito, 0 juizo, o0 raciocinio, a
solugdo de um problema etc, enfim, tudo o que se relaciona com a aquisicdo e
processamento de informagéo.

Nesta perspectiva, a afetividade é a motivacdo que impulsiona o individuo a
seguir em frente, ela constitui o fator energético do comportamento humano e nao pode
ser separada das fungdes cognitivas. Para Dantas, a afetividade ndo é apenas uma das

dimensGes da pessoa, ela é também uma fase do desenvolvimento.

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida,
afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predominio da
primeira (DANTAS, 1992, p. 90).

O ser humano vai crescendo e a diferenciacdo entre a afetividade e a inteligéncia

vai surgindo, mas elas andam paralelas. VVez por outra, elas alternam, uma dando lugar a
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outra, e a afetividade muitas vezes reflui para dar lugar a inteligéncia, para que o ser em
processo de crescimento encare a realidade da vida (DANTAS, 1992).

Nesta perspectiva, € a partir dai que a personalidade do ser humano é formada
segundo as relacdes variaveis entre as duas funcdes, ora predominando a afetiva ora a
cognitiva. Elas oscilam, mas nao se separam. Segundo Almeida (1999, p. 50), “a
evolucdo da inteligéncia € incorporada pela afetividade de tal modo que uma
determinada relagdo afetiva evolui para uma outra”.

Na obra Walloniana (ALMEIDA, 1999), a afetividade e a inteligéncia
constituem um par inseparavel na evolucdo psiquica, pois ambas possuem fungdes bem
definidas, e quando integradas permitem ao individuo atingir niveis de evolucdo cada
vez mais elevados.

Neste sentido, evidencia-se a presenca continua da afetividade nas interagdes
sociais, além da sua influéncia também continua nos processos de desenvolvimento
cognitivo. Assim, pressupde-se que as interacbes que ocorrem no contexto escolar
também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Desta forma, a
afetividade se constitui como um fator de grande importancia na determinacdo da
natureza nas relacdes que se estabelecem entre os sujeitos (estudantes) e os diversos
objetos de conhecimento (areas e conteidos escolares), bem como na disposi¢édo dos
alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas.

No ensino superior a afetividade deve ser empregada com uma significacdo mais
ampla, referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais
complexas e essencialmente humanas. Pois, oriundos de uma formagao essencialmente
tradicionalista, necessitam que 0s professores 0s encorajem para pensar, executar as
atividades propostas e que apontem o0s caminhos para possiveis solucbes diante de

davidas e dificuldades deles.

CONSIDERACOES FINAIS

A maior missdo da escola € a mediagdo do conhecimento, e para isto, é
fundamental que ocorra a interacdo entre pessoas, declarando que o relacionamento
entre o professor e o aluno, antes de qualquer rétulo, sdo pessoas, e estas sdo
vulnerdveis a sentimentos, entre eles o mais presente € o afeto. A qualidade das

interacOes construidas principalmente entre professor- aluno no espaco da sala de aula,
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podera levar o aluno ao seu desenvolvimento amplo das suas capacidades, tanto
cognitivas, afetivas ou motoras.

As relacbes de mediacdes feitas pelo professor durante as atividades
pedagdgicas envolvendo sentimentos e quando transmitidos de forma positiva para 0s
alunos acabam interferindo na sua autoimagem, sendo meio facilitador para a
construcdo da sua autonomia fortalecendo a seguranca em suas capacidades de tomada
de deciséo.

Quando o professor se prontifica a ensinar e o aluno aprender vai alicer¢ando-se
elos afetivos propiciando uma troca entre eles, o educador desenvolve um trabalho de
conquista e selando um acordo quase silencioso leva o aluno a confiar nele e consegue
despertar sua atencdo para o conhecimento que pretende abordar. E nesta relagio que o
conhecimento e o aprender se concretizam, ou seja, € mediante o estabelecimento de
vinculos afetivos que ocorre o processo ensino-aprendizagem.

A importancia da escola no comprometimento nd&o somente com o
desenvolvimento cognitivo do educando, mas com seu desenvolvimento emocional
confere que estdo intimamente ligados, sentimentos de atracdo ou repulsdo podem estar
presentes as praticas pedagogicas. E ilusdo acreditar que a construcdo do educar tem
sucesso completo se a relacdo afetiva entre professor-aluno ndo for estabelecida, a
aprendizagem nao significativa deixa lacunas no aprendizado, “o professor precisa estar
aberto ao gosto de querer bem” (Freire, 1996), isto significa estar disponivel ao amor,
alegria e afeto. E preciso lembrar, que s6 o amor ndo é suficiente para uma boa
educacdo, entretanto € algo a ser considerado.

N&o se deve reconhecer apenas a importancia da inteligéncia emocional ou as
habilidades afetivas. Precisa-se reconhecer que é necessario afetar, atingir e sensibilizar
os alunos, toca-los e deixar-se tocar por eles.

Estudiosos, pesquisadores e especialistas, que foram citados nesta pesquisa séo
unanimes em aceitar que ha necessidade de cuidar do enfoque afetivo no para que se
concretize uma aprendizagem significativa, levando em conta que cada individuo é
diferente, cognitiva e afetivamente. Para um desenvolvimento saudavel dentro do
ambiente escolar, e consequentemente social, faz-se necessario que haja um
estabelecimento de relagbes interpessoais positivas, com apoio e aceitacdo,

possibilitando assim o sucesso dos objetivos educativos.
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Na posicdo de educadores, é importante estar atentos ao fato de que, enquanto
n&o atribuirmos atencédo ao fator afetivo na relagéo professor-aluno, somos ameacados a
trabalhar somente com a construgdo do real, do conhecimento, deixando de lado o
trabalho da constituicdo do proprio sujeito-que envolvem valores e o proprio carater,

necessario para o seu desenvolvimento integral.
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